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1. Introducio

Em estudos anteriores (Silva-Mendes, 1993 e Silva, 1998) procuramos mostrar
que o escolar surdo, filho de pais ouvintes lida com a escrita do portugués de um modo
peculiar por estar, esse sujeito, atravessado por uma outra lingua —a lingua de sinais—
denominada, em geral, pela familia e pela escola apenas como mimica ou linguagem
gestual, enquanto entra em contato com o portugués escrito em seu processo de
alfabetizagdo. Por essa razdo, a produc¢ao escrita do aluno surdo mostra varias marcas, a
saber, da lingua oral que ele conhece, principalmente, via leitura labial; da propria
escrita com a qual esse sujeito entra contato na escola durante seu processo de
alfabetizagdo e da lingua de sinais que faz parte de seu cotidiano, principalmente, se ele

vive em contato com outros surdos.

Neste trabalho —de cunho etnografico— meu interesse volta-se para as praticas de
letramento realizadas com as criancas surdas em casa e na escola, levando-se em conta a
nogdo de “diglossia conflitiva” proposta por Hamel (1989) que observa que ha uma
relagdo de ndo equilibrio entre linguas nacionais e linguas minoritarias nos contextos
bilingiies, com o objetivo de compreender melhor a relagdo da crianga surda com a

lingua escrita/lingua de sinais € com entorno escolar.

2. Letramento e surdez

Deve ser enfatizado, primeiramente, que ha muita controvérsia em torno do
termo letramento, por ser este um conceito relativamente novo que surge, exatamente,
para fazer um contraponto entre a aprendizagem escolar da escrita ¢ uma nova maneira
de ver a escrita em sociedade. Ser letrado significa mais do que se tornar alfabetizado

(saber ler e escrever), trata-se de saber usar a escrita para as proprias necessidades. E,
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também, entender aquilo que 1€ e ser capaz de responder adequadamente aquilo que a
sociedade e o trabalho exigem daquele que sabe ler e escrever. E enfim, apossar-se da
escrita como sua propriedade e fazer uso desse poder de modo a suprir suas

necessidades (Soares, 1998).

Kleiman (1998), por exemplo, contrapde duas concepcdes dominantes sobre o
letramento: o modelo auténomo que vé a escrita como um produto completo em si
mesmo —em geral esse € o tipo de letramento adotado pelas escolas ja que as praticas de
uso da escrita na escola sustentam um modelo de letramento considerado tanto parcial
quanto equivocado por pressupor que haja apenas uma maneira de o letramento ser
desenvolvido e que essa forma esta associada, quase que causalmente, com o progresso,
a civilizacdo e a mobilidade social— e o modelo ideologico, o qual acredita que todas as
praticas de letramento sdo aspectos nao apenas da cultura, mas também das estruturas

de poder de uma sociedade e, por isso, leva em conta a pluralidade e a diferenga.

Pretendemos nos apoiar nesta reflexdo nessa ultima forma de se pensar o
letramento, trazendo para discussdo o caso da comunidade surda que compartilha um
contexto social complexo semelhante, em muitos aspectos, ao de outras minorias
lingiiisticas que tentam construir suas trajetorias em dire¢do a um certo aspecto de

escrita e um certo tipo de leitura.

3. Conlflito de linguas: lingua oral X lingua de sinais

Por outro lado, deve-se, também, enfatizar que as discussdes acerca do tema
‘educacdo bilingiie’ sdo complexas e passam por, pelo menos, duas dimensdes: uma
delas se refere a possibilidade real de se constituirem nac¢des multilingues e
multiculturais, ou seja, trata-se em primeiro lugar de se conciliar a constru¢do de uma
identidade nacional preservando-se a diversidade lingiiistica e cultural das minorias e,
em segundo lugar, do papel da linguagem na educacdo, ou seja, de se vislumbrar as
conseqiliéncias da aprendizagem de uma segunda lingua para o desenvolvimento da
lingua materna de grupos minoritarios (Hamel, 1989).

Este parece ser o caso, também, em relacdo a surdez. A situacdo dos surdos ¢
bastante peculiar, pois apesar de esses sujeitos ndo conseguirem adquirir a lingua oral,
de maneira espontdnea, como as criancas ouvintes e de utilizarem a lingua de sinais da

comunidade surda, precisam lidar, de alguma forma, com o portugués oral e escrito na
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escola. Existe, entdo, uma alternancia desses dois sistemas na pratica escolar do aluno
surdo e, portanto, haveria necessidade dessa alternancia (lingua oral e lingua de sinais
no caso da surdez) obedecer a uma estratégia pedagogica sistematica que relacionasse
tanto os objetivos do ensino como as caracteristicas sociolingiiisticas das linguas da
comunidades minoritarias (Hamel, 1989), mas isso ndo ocorre em relagdo ao contexto
educacional de surdos. Nao hé esforcos, por parte das autoridades competentes, no
sentido de minimizar ou mesmo alterar esse quadro, por um lado, pela falta de maiores
informagdes sobre o que, realmente, acontece aos alunos surdos no ensino regular e, por
outro, pela propria histéria da construgdo do portugués como lingua nacional que
remonta a época do descobrimento do Brasil e que trata as diferengas lingiiisticas como
inexistentes. O cenario politico nacional tem, pois, de fato, demonstrado um grande
apego ao monolingiiismo e, por conseguinte, ndo hé iniciativas, por parte do governo,
de criar espagos para as minorias lingiiisticas, exceto as indigenas, por isso representar,
entre outros fatores, maiores investimentos na preparacdo de professores (que deveriam
ser fluentes em linguas de sinais, no caso dos surdos) e na adequagdo de metodologias,

as quais deveriam ser especificas para aprendizes de segunda lingua.

De forma semelhante ao que ocorre em outros contextos bi/multilingues, em que
a diglossia substitutiva com bilingiiismo parcial vai causando um deslocamento gradual
da lingua da comunidade minoritaria em relacdo a lingua da comunidade majoritaria em
relagdo ao grupo de surdos, esse apagamento da lingua de sinais em detrimento do uso
da lingua da comunidade ouvinte (o Portugués, em sua forma oral ou escrita) vem
acontecendo de diferentes maneiras, apesar de haver poucas pesquisas que comprovem

tal fato.

E o que detecta, por exemplo, Goes (1996, 2000) em estudos que focalizam o
uso da linguagem escrita pelo sujeito surdo e as experiéncias da crianca surda na
interagdo com interlocutores que usam sinais. Segundo ela, o discurso pedagdgico de
alguns educadores com envolvimento recente nessa orientacao bilinglie pode minar as
conseqliéncias positivas dessa proposta ao encararem o espaco de interlocu¢do com
sinais apenas como um meio facilitador para o aparecimento ou desenvolvimento da

Linguagem Oral.

Lacerda (2000) ¢ outra pesquisadora que se deteve sobre a dindmica de
interlocu¢do em sala de aula, focalizando a atuagdo de um intérprete de LIBRAS junto a

um aluno surdo dentro do ensino regular. Suas conclusdes mostram que o aluno surdo
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esta “a deriva” em meio as adversidades da sala de aula, embora a presenca de um
intérprete em Lingua de Sinais tenha contribuido de maneira positiva para a aceitag@o

desse aluno surdo dentro da escola inclusiva.

4. Evasio e repeténcia

Sabemos que no Brasil o fracasso da escola refletido principalmente pelos altos
indices de evasdo e repeténcia tem sido objeto de diversos estudos e que as evasdes € a
repeténcia ocorrem, sobretudo, no inicio do periodo fundamental, momento em que a
crianca brasileira passa pelo ‘processo de alfabetizagdo’ o que parece apontar que ha
uma relacdo entre o fracasso escolar e a alfabetizacdo ou entre a “escola ¢ a

alfabetizagdo” (Garcia, 1992).

H4, no entanto, um agravamento dessa situacdo quando destacamos um grupo de
alunos em particular: os surdos. Tais alunos, em sua maioria, ndo conseguem ultrapassar
a 4°. Série do ensino fundamental por desistirem diante das dificuldades em relagdo a
lingua de instrucdo e em relagdo ao proprio conteudo escolar. Mesmo aqueles que
insistem em continuar dentro da escola e desenvolvem certas estratégias —se
essencialmente tornam copistas— de modo a permanecerem um pouco mais na escola
conseguem fechar este ciclo apenas por volta de 15 ou 16 anos de idade, nos casos mais
promissores, pelo fato de o ano letivo se transformar em dois ou mais, para esse grupo.
Esta pratica ¢ justificada tanto por pais como pelos seus professores pela dificuldade do
aluno surdo de “assimilar todo o contetido em apenas um ano letivo”. Mesmo assim,
muitos terminam a 8°. série do Ensino Fundamental sem conseguirem ler e escrever

funcionalmente (Silva, 1998).

Tendo em vista essa realidade, ndo se pode negar que o trabalho com a leitura e
a escrita ainda ¢ uma das grandes preocupagdes daqueles profissionais (professores,
fonoaudidlogos, psicologos, etc) envolvidos no trabalho com criangas e adolescentes
surdos. H4 uma grande expectativa, por parte da familia e dos profissionais envolvidos
na area, em relacao a alfabetizacdo da crianga surda, criando por um lado uma maior
procura de informagdes por parte da familia ou da escola, mas por outro, gerando
muitos problemas para essa crianca surda que se v€ em meio a pressao dos pais e
daqueles que trabalham diretamente com ela, nas escolas e nas clinicas, para que

devolvam um ‘modelo aceitavel’ de escrita, num periodo relativamente curto, sem que
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ela tenha, na maioria dos casos, meios para entender o funcionamento da escrita como
produto cultural e sem ter desenvolvido, na maioria das vezes, qualquer dominio sobre a

lingua de instru¢ao —no caso do Brasil, o portugués, na sua forma oral ou escrita.

Desta forma, consideragdes sobre as questdes sociais que se engendram nos atos
de ler e escrever para o individuo em sociedades complexas como a nossa devem ser
trazidas a discussao para podermos compreender melhor a situagao escolar do sujeito
surdo. Além disso, € necessario enfatizar que as praticas discursivas de leitura e de
escrita como fendmenos sociais ultrapassam os limites da escola, por isso a necessidade
de se averiguar, inclusive, como as familias de surdos lidam com a leitura e a escrita em

casa, de maneira mais informal.

Tfouni (1988) ao tratar desse tema faz distingao entre letramento como campo
de investigacdo e o letramento ‘escolar’. Esse ultimo, segundo a autora, trataria da
‘aquisi¢ao da escrita por um individuo’, ou seja, “refere-se a aquisicdo da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem”, enquanto o outro tem em seu escopo a preocupacao com os aspectos socio-

historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade.

5. Consideracoes finais

A compreensdo de como se realiza o processo de letramento em criangas surdas,
embora necessaria ¢, ainda, um campo bastante inexplorado na area da surdez. Muitos
estudiosos ao tratar deste tema, em relagdo as criangas ouvintes, enfatizam a
importancia do contato da crianga com portadores de textos e constatam que dentro da
familia a crianga explora em primeira instancia esse sentido do texto como objeto
cultural. Segundo De Lemos (1998), as praticas discursivas orais em torno de objetos
portadores de texto “estdo na origem das relacdes que se estabelecem entre a crianga e o
texto”, ou seja, através dessas praticas o texto deixa de ser opaco e torna-se significativo
para a crianga. Assim, o desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de
letramento da crianga ¢ dependente do grau de letramento das instituicdes sociais nas
quais a crianca esta inserida (escola, igreja, familia) e sdo “as praticas cotidianas de
leitura/escrita que a crianga percebe ao seu redor e/ou de que participa que a ajudam a
construir o sentido da escrita enquanto pratica discursiva e enquanto objeto de

conhecimento” (Rojo, 1998).
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A partir do exposto pretende-se demonstrar que o fracasso da crianga ou do
adolescente surdo na sua educagao formal deve ser visto, também, como um fendmeno
mais geral e ndo restrito apenas ao surdo, ou seja, ndo se deve apenas ao fato de ele nao
ouvir —e conseqiientemente ndo falar a lingua da comunidade maior— as dificuldades
que espreitam sua vida escolar, mas, também, & maneira ndo significativa como a lingua

escrita € para ele apresentada em casa e na escola.

Por serem muitos e complexos os aspectos relacionados a surdez como um
contexto de minorias as conclusdes a que chegamos, neste artigo, devem ser encaradas
como preliminares e, ainda, por serem aprofundadas posteriormente. No entanto um
aspecto que ja demanda atencdo refere-se a necessidade de maior compreensdo por
parte da escola e da familia dos contextos bi/multilingues e dos surdos como minorias
lingiiisticas.

A identidade do aluno surdo, tanto na familia como na escola, parece estar sendo
construida a partir de uma expectativa de que ele ¢ um ouvinte em potencial, por isso o0s
maiores sacrificios sdo feitos a fim de que ele possa desenvolver o melhor possivel essa
meta (desenvolver a fala). A despeito desse desejo o que ocorre, na pratica, sdo surdos
oralizados que continuam a funcionarem como surdos (sem terem voz), nao
conseguindo avangar na vida académica e nem ‘falando’ como as pessoas ouvintes.
Percebe-se, portanto, por mais que se tenta apagar a surdez como diferenga esse ¢ o

traco que mais salienta na relagdo do surdo com o ouvinte.

E para que isso ocorra ¢ necessario que se construam praticas filiadas a um
modelo pedagogico de letramento que leve em conta a pluralidade e a diferenca como

um recurso importante nas elaboragao de programas de alfabetizagdo para surdos.

Referéncias bibliograficas
De Lemos, C.T. (1998). “Sobre a aquisicao da escrita: Algumas questdes”. In R. Rojo,
(ed.), Alfabetizagdo e letramento. Campinas, SP: Pontes, 9-14.

Garcia, M.M. (1992). “Alfabetizagdo: Uma ou duas? Um estudo exploratorio”. Leitura,
Teoria & Pratica 20, 21-33.

Geraldi, J.W. (1991/1993). Portos de passagem. Sao Paulo, SP: Martins Fontes.

Goes, M.C.R. de (1996). Linguagem, surdez e educag¢do. Campinas, SP: Autores
Associados.

Goes, M.C.R. de (2000). “Com quen as criangas surdas dialogam en sinais”. In C.B.F.
Lacerda & M.C.R. Goes (eds.), Surdez: Processos educativos e subjetividade.
Sdo Paulo, SP: Lovise, 29-49.

1812



ACTAS / PROCEEDINGS I SIMPOSIO INTERNACIONAL BILINGUISMO

Hamel, E. (1989). “Determinantes sociolingiiisticas de la educacion indigena Bilingiie”.
Trabalhos em Lingiiistica Aplicada 14, 15-66.

Kleiman, A B. (1998). “Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na
escola”. In Os significados do letramento: Uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras.

Lacerda, C.B.F. (2000). “O intérprete de lingua de sinais no contexto da sala de aulade
alunos ouvintes: Problematizando a questdo”. In C.B.F. Lacerda & M.C.R. Godes
(eds.), Surdez: Processos educativos e subjetividade. Sao Paulo, SP: Lovise, 41-
52.

Rojo, R.H.R. (1998). “Concepc¢des ndo valorizadas de escrita: a escrita como “um outro
modo de falar”. In A.B. Kleiman (org.), Os significados do Letramento: Uma

nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 65-89.

Silva, I.R. (1998). O uso das categorias funcionais na construgdo do discurso narrativo
do surdo. Dissertagdo de Mestrado inédita, Instituto de Estudos Linguisticos,
UNICAMP.

Silva-Mendes, L.R. (1993). “Andlise da producdo escrita de surdos”. Anais do XXIII
Semindrio do Grupo de Estudos Lingiisticos do Estado de Sao Paulo,
Franca/SP, 978-89.

Soares, M. (1998). Letramento: Um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica.
Tfouni, L.V. (1988). Adultos nao Alfabetizados —o avesso do avesso. Campinas: Pontes.

1813



	PRINCIPAL
	CONTENTS / CONTIDOS
	Section 1. Bilingual socialization
	Section 2. Bilingual and trilingual development
	Section 3. Bilingual teaching and school policies
	Section 4. Language survival and language revitalization
	Section 5. Immigrant communities
	Section 6. Language contact
	Section 7. Bilingual conversation
	Section 8. Code-switching, class and ideology
	Section 9. Language attitudes and ideologies
	Section 10. Bilingualism and emotions
	Section 11. Deaf people
	LINGUA(GEM) E IDENTIDADE: A SURDEZ EM QUESTÃO
	INTERAÇÃO ENTRE SURDOS E OUVINTES VIA EMAIL
	BRINCAR: UM CAMINHO BILÍNGÜE PARA MÃE DA CRIANÇA SURDA
	LÍNGUAS EM CONTATO E EM CONFLITO: A TRAJETÓRIA DO SURDO NA ESCOLA


	PRESENTATION
	PRESENTACIÓN
	CREDITS / CRÉDITOS



