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1. Introduciao
Este trabalho pretende discutir aspectos da relagdo linguagem/identidade
enfocando a area da surdez, a qual tem se constituido no campo de minha atuacdo

profissional no decorrer desses anos.

O contato com criangas surdas pré-escolares no Centro de Estudos e Pesquisas
em Reabilitacdo “Prof. Dr. Gabriel Porto” pertencente a Faculdade de Ciéncias Médicas
da Universidade Estadual de Campinas—Brasil (doravante CEPRE) suscitou meu
interesse para as possibilidades de constru¢do da identidade surda, principalmente, em
decorréncia da implantagdo da proposta de educagdo bilingiie que teve inicio por volta

do ano de 1991, marcada pela inser¢do do professor surdo na sala de aula.

Tendo passado pelas diferentes correntes educacionais como Oralismo e
Comunicacdo Total, o CEPRE iniciou o processo de reflexdo e adesdo ao ensino
bilingiie buscando a oficializagdo da lingua de sinais em sala de aula, privilegiando o

papel do professor surdo neste processo.

Essa abordagem traz, fundamentalmente, uma nova concepcdo de surdez, que
implica mudangas ideologicas, rompendo de fato com a concepgao oralista e em grande
parte com os sistemas da comunicagdo total, que ndo propiciaram alteragcdes
significativas no que se refere a importancia da lingua de sinais e ao papel da

comunidade surda no processo educacional.

A proposta de educacdo bilingiie nos sugere, entdo, mudancas que se mostram

necessarias, sendo a mais importante delas o respeito a lingua de sinais enquanto lingua
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natural® e de direito do surdo. Outra mudanca se refere a condico bilingiie do surdo, ou
seja, ele devera ter acesso a lingua de sinais através do contato com a comunidade surda
(dado o fato de 95% dos surdos serem filhos de pais ouvintes e adquirirem tardiamente
a lingua de sinais), possibilitando que a lingua majoritéria, oral e escrita, seja trabalhada

como segunda lingua. Portanto, o surdo devera ser bilingiie.

O modelo bilingiie parte do reconhecimento de que os surdos estdo em contato
com duas linguas e que uma destas linguas ¢ a lingua de sinais. (Sanchez, 1991: 4)

E:

[...] quando o bilingliismo afirma que as linguas de sinais dos surdos sao
linguas naturais, reivindica para a Lingua de Sinais o mesmo status lingiiistico de todas
as linguas naturais. (Sanchez, 1991: 6)

Nessa perspectiva, a aceitagdo de uma lingua implica sempre a aceitagdo de uma
cultura, conforme lembra Behares (1993). Para este autor, a passagem para a educagao
bilingiie significa uma mudanca ideoldgica com respeito a surdez e ndo uma mudanga
meramente metodologica. Afirma que a educagdo bilinglie propde-se a transformar a
educacdo dos surdos em uma pedagogia socializada, abandonando as préaticas clinicas e

terapéuticas, o que parece vir ao encontro do pensamento de Vygotsky:

Na psicologia, o problema da crianca deve ser apresentado e compreendido
como um problema social, porque o aspecto social antigamente diagnosticado como
secundario e derivado, de fato ¢ o fator principal e primario. (Vygotsky, 1989a: 91)

De acordo com a concepgao socioantropoldgica, a surdez ¢ compreendida como
experiéncia visual (Skliar, 1999), desestabilizando idéias pré-concebidas sobre a
chamada normalidade. Tal experiéncia visual, segundo o autor, ndo € restrita a uma
capacidade de producdo e compreensdo especificamente lingiiistica ou a uma
modalidade singular de processamento cognitivo, mas que se traduz em todos os tipos
de significagdes, representagdes e/ou produgdes do surdo, seja no campo intelectual,
lingiiistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural, etc’. Faz-se necessario, entdo,

[...] um modelo no qual o déficit auditivo ndo cumpra nenhum papel relevante,
um modelo que se origine e se justifique nas interagcdes normais e habituais dos surdos
entre si, no qual a lingua de sinais seja o trago fundamental de identificagdo
sociocultural e no qual o modelo pedagogico ndo seja uma obsessdo para corrigir o

* Estou considerando a lingua de sinais como uma lingua natural, com caracteristicas proprias de uma

lingua natural qualquer e ndo no sentido de inato ou como lingua universal.

3 Skliar significa a surdez com base em quatro niveis diferenciados, porém politicamente

interdependentes: como diferenga politica, como experiéncia visual, caracterizada por multiplas
identidades e, finalmente, localizada dentro do discurso da deficiéncia (Skliar, 1999).
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déficit mas a continua¢do de um mecanismo de compensagdo que os proprios surdos,
historicamente ja demonstraram utilizar. (Skliar, 1997: 140)

A questdo da lingua de sinais, portanto, esta intimamente relacionada a cultura
surda. Esta por sua vez, remete a identidade do sujeito que (con)vive, quase sempre,
com as duas comunidades (surda e ouvinte). Neste contexto, importa analisar 0 modo
que os sujeitos inseridos em escolas bilingiies narram-se com sujeitos da comunidade

surda.

Assim, o papel do professor surdo e da lingua de sinais no ambiente escolar é
essencial para que haja constru¢do da identidade surda e, conseqiientemente, para

chegarmos a uma educagao eficiente.

O presente artigo discute as mudangas que ocorreram na institui¢ao
anteriormente citada apos a inser¢do do professor surdo em sala de aula, atuando

conjuntamente com o professor ouvinte.

A seguir apresento os pressupostos tedricos e os dados que sustentam a

discussdo.

2. Lingua de sinais, cultura e identidade

Recorrendo aos fundamentos da teoria historico-cultural, estarei olhando para a
crianga surda enquanto sujeito interativo, que se constitui nas relagdes sociais. Meu
interesse estd na analise do jogo intersubjetivo e ndo apenas na acdo da crianca. Esse
interesse também ndo implica examinar apenas a atuagdo de outros diante da crianga,
sendo necessario enfatizar que, conforme lembra Goées (1991: 19), “o plano

intersubjetivo ndo € o plano do ‘outro’, mas o da relacdo do sujeito com o outro”.

Vygotsky (1984, 1989a, 1989b, 1993) concebe o homem como um ser socio-
cultural, afirmando que seu desenvolvimento se d4 inicialmente no plano intersubjetivo
(das relagdes sociais) e depois no plano intra-subjetivo (envolvendo o processo de
internalizacdo). No desenvolvimento assim concebido, a linguagem terd um papel
fundamental, como mediadora das interagdes e da significagdo do mundo, ou ainda, a
concepe¢do de que o sujeito ndo significa o0 mundo para, a partir de entdo, representa-lo
pela linguagem, mas, sim, que essa significacdo se constroi também pela propria

linguagem.
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Assim, para Vygotsky, a relagdo do homem com o mundo ndo ¢ direta, mas
mediada, e as ocorréncias de mediacdo primeiramente vao emergir através de outrem e
depois vao orientar-se ao proprio sujeito. Portanto, “a dimensdo significativa da
mediagdo semidtica ¢ também afirmada quanto a relacdo do homem consigo proprio”

(Goes, 1994: 95) e esta relagao nao ¢ direta, mas mediada pelo signo.

Esta afirmacgdo constata que o desenvolvimento do reconhecimento do eu ¢ um
processo semidtico, que pressupde a participacdo de outras pessoas (visto que a
atividade com signos ¢ necessariamente interpessoal). Desse modo, as relagdes sociais
se constituem através dos processos semidticos e a construcao da identidade s6 podera
ser examinada considerando-se a dinamica de significados e sentidos produzidos e

interpretados no jogo interativo do sujeito com o outro (Godes, 1998).

Nessa proposi¢ao, quando falamos em individuo que interage com seu meio e
absorve de maneira particular a cultura e os valores desse meio, estamos admitindo,
necessariamente, o processo de internalizagdo, que ird ocorrer no contexto das

interacoes sociais, a partir da atividade mediada.

Dado o papel da linguagem como atividade constitutiva (Franchi, 1977), nos
interessa discutir a relagdo lingua/identidade, entendendo que o sujeito se constitui
como tal a medida que interage com os outros. Parafraseando Geraldi (1996), a lingua e

0 sujeito se constituem nos processos interativos.

Isto implica que ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra em interagao, mas um sujeito
se completando e se construindo nas suas falas e nas falas dos outros.
(Geraldi, 1996: 19)

Ainda outros autores tém discutido a relacdo lingua(gem) na constru¢do da
identidade destacando-se que ela se constitui a partir da significacdo. Destacamos o
trabalho de Orlandi (2001) que ao tratar da identidade lingiiistica vista no cotidiano da
vida escolar destaca que: 1) a identidade ¢ um movimento na histdria; 2) ao significar, o
sujeito se significa; 3) a identidade ndo resulta de processos de aprendizagem, mas se
refere a posi¢des que se constituem em processos de memoria afetados pelo
inconsciente e pela ideologia; 4) os processos de significacdo sdo constituidos por um
deslize que se da em redes de filiagdes histéricas (cf. Pécheux, 1983 apud. Orlandi,

2001), sendo, desse modo, ao mesmo tempo, repeti¢ao e deslocamento.
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Estaremos nos detendo nas afirmagdes 2 e 3 as quais nos interessam na
perspectiva do sujeito surdo, especialmente aqueles filhos de pais ouvintes, levando em

conta que, o interlocutor privilegiado da crianga surda € o proprio surdo.

Se o tema da linguagem na constru¢do da identidade deve ser considerado no
processo educacional de qualquer sujeito, mais significativo ele se torna na questdo da
surdez, pois devido ao uso da lingua de sinais a crianga surda filha de pais ouvintes,
possivelmente, tera poucas oportunidades de usar significativamente essa lingua®. Em
outras palavras, as possibilidades de aquisi¢do da lingua de sinais estardo restritas ao

contato com a comunidade surda.

Essa aquisi¢do podera ocorrer tardiamente, na relagdo com iguais na escola
especial ou em instituigdes para surdos ou ainda, no contato com a comunidade surda
(nas igrejas e nas associacdes de surdos). A crianca surda filha de pais surdos (o que se
constitui em uma pequena minoria) podera adquirir a lingua de sinais na interagcdo com

seus pares, analogo ao que ocorre com a crianga ouvinte.

Se o vinculo entre a lingua e a vida ¢ tdo forte como nos diz Bakhtin (1992),
afirmando que através dos enunciados concretos a lingua penetra na vida e vice-versa, o
que acontecera a crianca surda filha de pais ouvintes, que costuma ter pouca
participagdo nas praticas sociais mediadas pela lingua de sinais?

Se ao significar nos significamos, isto €, sujeito e sentido se configuram e € nisto
que consistem os processos de identificagdo (Orlandi, 2001), como os surdos filhos de
pais ouvintes estardo construindo a identidade surda se estes ndo possuem aceso a
lingua de sinais?

Se identidade ndo resulta de processos de aprendizagem, mas constitui-se em um
movimento na histéria como os surdos estdo significando o mundo? Sera que eles estao
sendo inseridos nesse jogo entre a lingua e a historia que nos leva a produzir sentidos e,

conseqiientemente, a nos constituirmos como sujeitos?

De acordo com Souza (1998) mesmo os surdos oralizados passam a fazer uma
leitura de mundo somente a partir do uso da lingua de sinais e, antes disso, suas

possibilidades de participar ativamente com e na comunidade ouvinte sdo bastante

4 . . . . . , . .
A esse respeito —prover novas oportunidades de uso significativo de lingua de sinais entre surdos-surdos
e surdos-ouvintes fluentes em lingua de sinais— de diferentes faixas etdrias, esta previsto no Projeto
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reduzidas. Disto decorre uma identidade “fragmentada” o surdo que ndo domina a
lingua de sinais ndo se identifica com o grupo de surdos, tampouco se identifica com o
mundo ouvinte, pois lhe falta vivéncia na lingua majoritaria que de certa forma, sempre

esteve pautada em exercicios e praticas artificiais (lingua transformada em c6digo).

Estas sdo algumas indagagdes que acredito serem relevantes para uma discussao
entre pesquisadores da area da surdez com objetivo de refletir sobre o papel do
professor surdo e, conseqiientemente, da lingua de sinais na constru¢do da identidade

surda.

Estaremos utilizando o conceito de identidade a partir da discussdo de Hall
(1997, apud. Perlin, 1998) que considera trés diferentes conceitos de identidade
presentes na historia: o iluminista, o sociologico ¢ o da modernidade tardia ou pos-
modernidade. O conceito de identidade pds-moderna ¢ o que serd utilizado neste

trabalho. Perlin (1998: 52) reinterpreta Hall, tratando esse conceito como resultante de:

[...] identidades plurais, multiplas; que se transformam, que ndo sdo fixas,
imdveis estaticas ou permanentes, que podem até mesmo ser contraditorias.
(Perlin, 1998: 52)

Algo em constru¢do, em movimento e que empurra o sujeito em diferentes
posicdes.
Com base nessa concep¢do de identidade consideraremos, entdo, identidade

surda como sendo reprimida dentro da cultura ouvinte; ela esta

[...] sempre em proximidade, em situacdo de necessidade com o outro igual. O
sujeito surdo nas suas multiplas identidades sempre estd em situagcdo de necessidade
diante da identidade surda. (Perlin, 1998: 53)

Assim, para que a constru¢do da identidade surda aconteca ¢ essencial o
encontro surdo-surdo, pois temos observado nesses anos de interacdo professor
ouvinte/professor surdo que o interlocutor privilegiado da crianga surda ¢ o proprio

surdo.

Faz-se necessario ressaltar que a surdez ndo ¢ homogénea, ou seja, o grupo de
surdos ndo ¢ uniforme. Dentro do que denominamos surdos, fazem parte os surdos das
classes populares, as mulheres surdas, os surdos negros, surdos de zona rural, entre

outros (Skliar, 1998).

Tecnologia, Surdez e Lingua, por mim coordenado, a implantagdo do Espaco de Vivéncia, Lazer, Cultura
e Tecnologia no CEPRE, em parceria com o NIED, ambos da UNICAMP.
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Assim, temos os surdos oralizados que ndo consideram necessaria a
oficializacdo da lingua de sinais e, por outro lado, os surdos filhos de pais surdos,
usudrios da lingua de sinais brasileira (LIBRAS) e que ndo se consideram deficientes

auditivos.

Enfim, podemos considerar a possibilidade de multiplas identidades surdas, ou
seja, elas sdo heterogéneas e apresentam diferentes facetas. Perlin (1998) vai além,
classificando a identidade surda em cinco grupos: 1) identidade surda: aquela que cria
um espaco cultural visual dentro de um espago cultural diverso, ou seja, recria a cultura
visual, reivindicando a histdria a alteridade surda; 2) identidades surdas hibridas: aquela
de surdos pos-locutivos, que nasceram ouvintes e se tornaram surdos; 3) identidades
surdas de transi¢cdo e formadas por surdos que viveram sob o dominio da cultura ouvinte
(em geral, os surdos oralizados) e que posteriormente sao inseridos na comunidade
surda (processo de “des-ouvintizagio™ da representagdo da identidade); 4) identidade
surda incompleta: aquela dos surdos que vivem sob o dominio da cultura ouvinte e
negam a identidade surda; 5) identidades surdas flutuantes formada por sujeitos surdos
que reconhecem ou nao sua subjetividade, mas que desprezam a cultura surda nao se

comprometendo com a comunidade.

Dentro desta perspectiva a discussdo sobre identidade surda ndo estd
desvinculada da cultura surda, a qual estaria relacionada ao processo de recriagao de um
espago cultural visual. Na medida em que os surdos legitimam sua lingua e sua
comunidade, temos como decorréncia dessa convivéncia minoritaria o nascimento da

cultura surda (arte, humor, teatro, poesia, etc.).

E necessario manter uma posi¢ao intercultural mesmo que seja de riscos. A identidade
surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenga precisa ser entendida nao
como uma construgao isolada, mas como construgdo multicultural. (Perlin, 1998: 57)

3. Algumas consideracoes do contexto de sala de aula
Atuando com criangas surdas na faixa etaria de 4-7 anos tenho observado

mudangas nesse contexto decorrentes da inser¢do do professor surdo na sala de aula. O

> Ouvintismo ¢ um termo utilizado por Skliar (1998) e definido como sendo um conjunto de
representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos a partir do qual o surdo estara obrigado a
olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Dai decorre as percep¢des do ser deficiente, as quais
legitimam as praticas terapéuticas habituais.
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contato com o adulto surdo de forma sistematizada tem propiciado novas atitudes dos

alunos em relacdo a imagem e papel de cada participante do grupo.

Inicialmente pudemos observar entre os interlocutores um jogo de corregdes e
ajuda, proprio do jogo da linguagem sobre o uso da lingua de sinais, estabelecendo-se,
assim, novas imagens sobre os diferentes interlocutores (os que dominam e os que nao
dominam a lingua de sinais). Muitas vezes o professor ouvinte (papel também
desempenhado por mim, autora desse artigo) fazia trocas no uso de sinais por ter um
conhecimento “dicionarizado” da lingua e, portanto, nao fluente. Assim, a professora
ouvinte tem dificuldades para articular a polissemia da lingua que domina —o
portugués— e as possibilidades de “tradu¢ao” para a lingua que utiliza com menor
fluéncia —a de sinais (para uma discussdo mais aprofundada ver Gesueli, 1998).
Diferentemente, o professor surdo ¢ considerado um expert, um locutor privilegiado,

cabendo a ele julgar o certo ou o errado no uso dos sinais.

E comum o aluno corrigir os sinais utilizados por integrantes do grupo (surdos e
ouvinte) e, ndo raro, fazer consultas ao professor surdo. Essa inter-dependéncia®
evidente dos professores também contribui para o fato de o professor surdo ser
considerado como “a referéncia” para o uso da lingua; ou seja, a lingua de sinais ¢

tarefa e esfera de competéncia do professor surdo.

Ocorréncias importantes que tenho observado na sala de aula mostram as
corregoes que as criancas fazem dos enunciados da professora ouvinte e dos parceiros,
reafirmando o fato de que, numa situacdo sociolingliistica semelhante a essa, o

interlocutor privilegiado do aluno surdo € o préoprio surdo.

Sendo assim, a crianca vai tomando a propria lingua de sinais como objeto de
atencdo, participando de negocia¢des que focalizam a adequacdo dos interlocutores, e
sua competéncia lingliistica evolui em intima relacdo com os enunciados do outro, que
se realizam nas interagdes face a face (parceiros ou professora) ou que sdo ecoados no
dizer de cada sujeito (ecos do dizer de outros ndo presentes, em especial do professor

surdo).

Nossos enunciados (...) estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em
graus variaveis pela alteridade ou assimilagdo. (...) As palavras dos outros introduzem

% Interdependéncia porque o professor surdo ¢ usuério fluente de lingua de sinais e o professor ouvinte é
responsavel pelo contetido educacional que se desenvolve com o apoio do primeiro.
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sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos. (Bakhtin, 1992: 313)

Esse “outro” surdo passa a ser diferenciado pelo grupo de alunos propiciando a
constitui¢do do sujeito surdo por meio do exercicio da lingua de sinais. E nesse
processo de legitimagao da lingua que a identidade se constroi. Veja-se, como exemplo,
o0 seguinte episodio:

Apoés o intervalo, os alunos entraram para a sala e sentaram-se a mesa de
trabalho. A professora ouvinte tenta chamar a atengdo dos alunos em vao,
que continuam em intensa interacdo. Considerando a possibilidade do
conteudo escolar ndo ser de interesse das criangas a professora ouvinte
procura entrar na conversa e os alunos sinalizam sugerindo que ela espere
alguns momentos: afinal encontravam-se muito ocupados!

O exemplo acima revela o jogo de imagens que vao se compondo na relacao
professor ouvinte/aluno surdo. A professora deixa de ter lugar de predominio no
controle das interlocugdes e tem dificuldade, nesse contexto, em legitimar a sua fala,
quando o grupo esta as voltas com uma pratica de linguagem particular, que, ao que
parece, nao diz respeito ao interlocutor ouvinte. Aqui, a lingua de sinais, portanto,

exclui o professor ouvinte.

Este fato evidencia a importancia da lingua de sinais no processo de construc¢do da
identidade. Assim, o papel do professor ouvinte ¢ discutir as caracteristicas lingiiisticas

e politico-sociais das diferentes linguas —portugués e lingua de sinais.

A partir do momento em que os alunos comeg¢am a vivenciar diferencialmente
estas linguas —portugués e lingua de sinais— e a perceber que cada uma delas possui seu
valor e sua funcdo, eles se identificam enquanto grupo usudrio da lingua de sinais,

considerando o professor ouvinte, muitas vezes, fora desse grupo.

Temos observado, entdo, que o reconhecimento de sua condi¢do surda comeca a
aparecer em criangas na idade de 5-6 anos. Antes do contato com o surdo adulto esse

reconhecimento se dava tardiamente ou nem chegava acontecer.

Outro episoddio que merece atengdo diz respeito ao depoimento de maes sobre a
solicitacdo constante das criangas a respeito do que estd sendo dito na TV e que elas ndo
possuem acesso. Atualmente, os alunos reivindicam muito mais de seus familiares uma
explicagcdo sobre o didlogo presente nos desenhos e novelas, em geral. Os alunos ja
compreendem a necessidade de uma traducao para a lingua de sinais do que esta sendo

televisionado.
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Esta solicitagao por parte de um de nossos alunos foi de forma tao insistente que a
mae ja impaciente, pediu que a crianga esperasse por uns instantes. Rapidamente, a
crianca respondeu em sinais que a mae deveria ser compreensiva, pois ela era surda e

ndo tinha acesso ao texto oralizado.

A mae relatou o episodio a professora com muita surpresa pois ela propria nunca
havia discutido com a filha sobre a sua surdez. Portanto, nunca haviam “verbalizado” a
questdo que muito provavelmente surgiu a partir da interagdo com adultos surdos na
instituigao.

Acreditamos que o contato das criancas com professores surdos desde muito cedo
possibilita o uso efetivo da lingua de sinais e perspectivas de tornar-se um sujeito
pertencente a comunidade surda. Os alunos tém demonstrado um certo amadurecimento
sobre questdes de identidade aceitando-se como tal, apesar das inimeras possibilidades

de ouvintizacao a que estao sujeitos.

4. (Re)conhecendo a surdez

Com a inten¢ao de mostrar o significado da lingua de sinais no processo de
construcdo da identidade surda, meu objetivo foi o de apontar alguns indicios de
mudanca nas interacdes em sala de aula e fora dela decorrentes da sistematizacao do uso

da lingua de sinais a partir da inser¢ao do professor surdo nas interagdes diarias.

Garantir o uso da lingua de sinais no contexto escolar parece primordial para que
haja reconhecimento da surdez, pois € através da linguagem que significamos o mundo

e conseqiientemente nos significamos.

Vale ressaltar que as interagdes, a relagdo com o outro, nem sempre se da de
forma harmoniosa. Em Smolka, Gées & Pino (1995) encontramos uma discussao sobre
a intersubjetividade —a constituicdo do sujeito nas relagdes sociais— na qual esses
autores vao questionar a idéia de harmonia na esséncia desse processo, ja que oposigoes

e confrontos fazem parte do funcionamento mesmo de sujeitos em interacao.

As possibilidades de relacdo eu-outro sdo complexas (e mesmo entre parceiros,
nem sempre simétricas), porque a linguagem ¢ “desarrumada”, ndo ¢ transparente e, na
concepcao bakhtiniana, polissémica e polifonica. Portanto, a discussdo sobre o processo

intersubjetivo implica um aprofundamento sobre a constituicdo do sujeito na relagao,
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considerando que este ndo ¢ dado, ndo estd pronto, mas que ao interagir se completa e

se constroi na sua fala e na fala do outro.

As atividades lingiiisticas decorrentes da interagdo em sala de aula sejam com o
professor ouvinte ou com o professor surdo, sdo conseqiiéncias da media¢ao do outro e

dos jogos de imagem que as criangas estdo exercendo, pois

[...] no embate das relagdes interlocutivas, a constru¢do dos modos de ver o
mundo ndo é sempre harmoénica. Ainda que os interlocutores possam compartilhar
algumas de suas crengas, sempre se estd reorganizando, pelos discursos, as
representagdes que fazem do mundo dos objetos, de suas relagdes e das relagdes dos
homens com o mundo entre si. (Geraldi, 1993: 27)

Assim, uma vez que a fala se realiza entre os homens, as a¢des que praticamos
pela linguagem incidem sempre sobre o outro, pois através delas representamos, e
apresentamos a nossos interlocutores uma certa constru¢do da realidade, para com isso

interferirmos sobre seus julgamentos, opinides, preferéncias.

Essas reflexdes e o contato com a comunidade surda me levam a afirmar a
importancia da lingua de sinais na constituicdo da identidade surda e no trabalho
educacional, na certeza de que esse trabalho so tera frutos se contar com a participagao
do professor surdo fluente nessa lingua. O professor ouvinte desde que fluente na lingua

de sinais, muito podera também contribuir para esse processo.

Apesar de estarmos em meio a um processo de aquisi¢do de lingua de sinais,
pautado em condi¢des ndo totalmente satisfatérias, as criancas estdo criando com a

lingua e se constituindo enquanto sujeitos surdos, o que reforca o argumento de que

[...] ndo ha nada imanente na linguagem salvo sua forca criadora e constitutiva
(...) A linguagem, pois, ndo ¢ um dado ou resultado; mas um trabalho que ‘da forma’ ao
contetido variavel de nossas experiéncias, trabalho de construcdo, de retificacdo do
‘vivido’, que ao mesmo tempo constitui o sistema simbolico mediante o qual se opera
sobre a realidade e constitui a realidade como sistema de referéncias em que aquele se
torna significativo. Um trabalho coletivo em que cada um se identifica com os outros e
a eles se contrapde, seja assumindo a histéria e a presenca, seja exercendo suas opgdes
solitarias. (Franchi, 1977: 22)

Vale reafirmar que a presenca do professor surdo contribui expressivamente,
para que as criancas adquiram a lingua de sinais e passem a identificar-se com este
sujeito que apresenta um papel de destaque na sala de aula. Esta convivéncia possibilita
nao sé o reconhecimento da identidade surda, mas a identificagcdo politica e social com
essa comunidade, pois € preciso trazer para a sala de aula a histéria da comunidade

surda suas, lutas e vitorias.
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Como ja& mencionamos anteriormente, o trabalho de Souza (1998) traz
depoimentos de surdos adultos que alegam ter aprendido a discutir sobre coisas triviais
do cotidiano, ou sobre assuntos que dependiam de conhecimentos sistematizados,
somente quando aprenderam a lingua de sinais brasileira. Assim, por exemplo, uma
moga surda, depois de ter adquirido a lingua de sinais, dizia de sua experiéncia de

aprendizagem da fala:

[...] eu era oralizada mas ndo tinha aquele vocabulario (...) parece meio frio,
igual papagaio, (...) saber falar mas ndo saber conversar, entdo eu repetia tudo.
(Souza, 1998: 33)

Esses depoimentos indicam a importancia da convivéncia de criancas surdas,
principalmente, as filhas de pais ouvintes, com a comunidade de surdos para que elas
possam constitui-se enquanto sujeito. Nao podemos correr o risco de que, como nos
aponta Goes (1998), o aluno venha a eqiiivaler surdez com incapacidade, em

conseqliéncia das insuficientes experiéncias no uso de sinais.

Assumir a identidade surda ¢ ainda um processo complexo para muitos surdos
pois isso significa assumir a propria condi¢@o de surdez e o compromisso de pertencer a

um grupo minoritario e infelizmente, ainda muito discriminado.

Podemos observar que o contato com a comunidade ouvinte e as dificuldades
que esta interagdo pode representar (em fun¢do do desconhecimento da lingua de sinais
e das conseqiiéncias da surdez) pode vir a contribuir para que os surdos reconhecam e

assumam a sua identidade.

O contato quase diario com uma surda pos-locutiva (que perdeu a audi¢iao na

idade adulta) tem me propiciado a reflexdo sobre essas questdes. Vejamos o que ela diz:

Eu nao tenho mais vontade de participar de reunides de familia, eu nao
consigo entender nada do que eles falam. Eles falam tudo muito rapido, eu
pego algumas palavras e quando tento checar com meu marido, percebo que
a minha deducdo estd completamente equivocada. Fico sem graga de ficar
perguntado e pedindo para repetir, é chato! (...) Nao adianta, eu ja cansei de
explicar que eu sou surda. Eles ndo entendem!

O fato de ela ser oralizada e falar bem com o ouvinte, parece ndo favorecer sua
condicdo de “surda”, o que, até certo ponto, dificulta sua interacdo com familiares

ouvintes.
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Isso mostra que a interagdo com o “reverso”, ou seja, com O que nao sou
(representado pelo grupo majoritario) também impulsiona o reconhecimento do que sou,
isto é, a minha identidade’. Ndo se pode negar que a comunidade ouvinte possui
também o seu papel na constru¢do da identidade surda. A alteridade no mundo
capitalista, tem um estatuto quase biologico, que deve ser transformado politicamente.
O reconhecimento da diferenga, nesse sistema, ndo implica em sua aceitacao (Pécheux,

1983, apud Orlandi, 2001). Para Orlandi (op. cit.) a lingua faz parte desse “valor”:

[...] o reconhecimento ¢ o investimento no apagamento da diferenga, numa
sociedade como a nossa, fazem parte disso que estou chamando movimento da
identificacdo. Como tenho dito insistentemente, onde ha censura (apagamento), ha
resisténcia, migracdo de sentidos, transferéncias obrigadas. (Orlandi, 2001: 205)

Na tentativa de apagar a surdez, ela propria, se fortaleceu e a pratica em lingua de
sinais tornou-se publica. O surdo tem, até hoje, vivido um movimento de resisténcia,
buscando o reconhecimento de sua cultura, tentando fazer-se presente enquanto minoria
lingliistica, mesmo que ainda fragmentado e dividido pelo grupo que se submete a

hegemonia cultural.

Referéncias bibliograficas

Bakhtin, M. (1992). “Os géneros do discurso”. In M. Bakhtin, Estética da criagdo
verbal. Sao Paulo: Livraria Martins Fontes Editora Ltda. [Traducdo do francés
de M.H. Galvao Gomes Pereira. 1992, 1* ed.]. (Texto escrito em russo entre
1952-1953).

Behares, L.E. (1993). “Nuevas corrientes en la educacion del sordo: de los enfoques
clinicos a los culturales”. Cadernos de Educagdo Especial 1(4), 20-53.

Franchi, C. (1977). “Linguagem — atividade constitutiva”. Almanaque - Cadernos de
Literatura e Ensaio 5, 9-27.

Geraldi, J.W. (1993). Portos de passagem. Sao Paulo: Livraria Martins Fontes Editora
Ltda (2% edigdo).

Geraldi, J.W. (1996). Linguagem e ensino: Exercicios de militdncia e divulgagdo.
Campinas: Mercado de Letras — ALB.

Gesueli, Z.M. (1998). 4 crianga surda e o conhecimento construido na interlocug¢do em
lingua de sinais. Tese de Doutorado apresentada no Departamento de Psicologia
Educacional, Faculdade de Educacao/Unicamp.

Goes, M.C.R. (1991). “A natureza social do desenvolvimento psicologico”. Caderno
CEDES 24, 17-24.

7 A idéia do ‘reverso’ é uma das idéias e conceitos que venho discutindo em parceria com Fernanda M. P.
Freire, pesquisadora do Nucleo de Informatica na Educagdo (NIED), da Unicamp.

1787



ZILDA MARIA GESUELI

Goes, M.C.R. (1994). 4 linguagem escrita de alunos surdos e a comunica¢do bimodal.
Tese de Livre Docéncia apresentada no Departamento de Psicologia
Educacional, Faculdade de Educag¢ao/Unicamp.

Goes, M.C.R. (1998). “Subjetividade, linguagem e insercdo social: Examinando
processos de sujeitos surdos”. Trabalho apresentado VII Simposio de Pesquisa e
Intercambio Cientifico — ANPEPP. Gramado, RS.

Hall, S. (1997). Identidades culturais na pos-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A.

Orlandi, E.P. (2001). “Identidade lingiiistica escolar”. In 1. Signorini (org.),
Lingua(gem) e Ildentidade: Elementos para uma discussdo no campo aplicado.
Campinas: Mercados de Letras.

Pécheux, M. (1983). O discurso. Estrutura ou acontecimento. Campinas: Pontes.

Perlin, G. (1998). “Identidades surdas”. In C. Skliar (org.), 4 surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Mediagao, 51-73.

Sanchez, C.M. (1991). La educacion de los sordos en un modelo bilingiie. Mérida:
Ickonia.

Skliar, C. (1997). “Uma perspectiva sdcio-historica sobre a Psicologia e a Educacgao dos
Surdos”. Educacgdo e exclusdao: Abordagens socio-antropologicas em educagdo
especial, cadernos de autoria. Porto Alegre: Mediacao, 105-53.

Skliar, C. (1998). “Os estudos surdos em educac¢do: problematizando a normalidade”. In
C. Skliar (org.), A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre:
Mediacao, 7-32.

Skliar, C. (1999). Atualidade da educag¢do bilingiie para surdos. Porto Alegre:
Mediacao.

Smolka, A.L.B., M.C. Goes & A. Pino (1995). “The constitution of the subject: a
persistent question”. In J.V. Wertsch, P. Del Rio & A. Alvarez (eds.),
Sociocultural studies of mind. Cambridge: Cambridge University Press, 165-83.

Souza, R.M. (1998). Que palavra que te falta? Lingiiistica, educa¢do e surdez. Sao
Paulo: Martins Fontes.

Vygotsky, L.S. (1984). Formag¢do Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes Editora
Ltda.

Vygotsky, L.S. (1989a). Fundamentos de defectologia. Havana: Pueblo & Educacion.

Vygotsky, L.S. (1989b). “Concrete human psychology”. Soviet Psychology 27(2), 53-
77.

Vygotsky, L.S. (1993). Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes.

1788



	PRINCIPAL
	CONTENTS / CONTIDOS
	Section 1. Bilingual socialization
	Section 2. Bilingual and trilingual development
	Section 3. Bilingual teaching and school policies
	Section 4. Language survival and language revitalization
	Section 5. Immigrant communities
	Section 6. Language contact
	Section 7. Bilingual conversation
	Section 8. Code-switching, class and ideology
	Section 9. Language attitudes and ideologies
	Section 10. Bilingualism and emotions
	Section 11. Deaf people
	LINGUA(GEM) E IDENTIDADE: A SURDEZ EM QUESTÃO
	INTERAÇÃO ENTRE SURDOS E OUVINTES VIA EMAIL
	BRINCAR: UM CAMINHO BILÍNGÜE PARA MÃE DA CRIANÇA SURDA
	LÍNGUAS EM CONTATO E EM CONFLITO: A TRAJETÓRIA DO SURDO NA ESCOLA


	PRESENTATION
	PRESENTACIÓN
	CREDITS / CRÉDITOS



