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1. Introduccion

En la mayoria de las sociedades conviven mas de una lengua, siendo mas raras
las situaciones de monolingiliismo que las de plurilingiiismo. El Pais Vasco no es una
excepcion, en ella conviven dos lenguas oficiales, ademas de otras que por factores
como la emigracion han hecho su aparicién en esa comunidad. Asistimos pues a una
presencia creciente de grupos sociales, y por tanto de nifios, que provienen del
extranjero y que generalmente traen consigo lenguas y culturas muy diferentes a las

locales.

A eso hay que afiadir la necesidad cada vez mayor que tenemos de conocer
idiomas que no pertenecen a nuestra comunidad lingiiistica, pero que nos resultan
necesarios para poder desenvolvernos con comodidad ante las cada vez mds complejas

relaciones internacionales, es el caso, por ejemplo, de la lengua inglesa.

Esta situacion supone todo un reto para el sistema educativo, que debe ser capaz

de responder a necesidades culturales y lingiiisticas de diversa indole.

Las comunidades que hemos podido desarrollar modelos educativos bilingiies
sabemos de las transformaciones organizativas, didacticas, de formacion del
profesorado, etc. que se han llevado a cabo para atender a esta aspiracion. La
integracion de una o dos lenguas extranjeras en el programa educativo constituye, por
otro lado, una exigencia bésica. Nuestras escuelas son ya contextos multilingiies, por

decision institucional y por reflejo de la realidad social.
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Segtn se describe en el Marco de referencia para el aprendizaje, la enserianza y
la evaluacion de lenguas, dossier elaborado por el Consejo de Europa sobre el

tratamiento de las lenguas en la educacion,

[...] la competencia plurilingiie y pluricultural hace referencia a la capacidad de
utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una relacion intercultural
en que una persona, en cuanto agente social, domina —con distinto grado— varias
lenguas y posee experiencia de varias culturas. (Varii, 2002: 162)

(Como abordar esa realidad cada vez mas plurilingiie y pluricultural de nuestra
sociedad de manera que no sea vivida como un problema sino como un reto para la

mejora de la escuela?

La puesta en marcha de un modelo educativo plurilingiie es una tarea costosa,
que repercute en todos los &mbitos organizativos, de un colegio, especialmente en el de
los recursos humanos. Son necesarios profesionales que dominen mas de una lengua,
pero que a su vez tengan suficiente formacién en las 4reas de conocimiento en las que
han de impartir su docencia. Ademas, cada centro educativo, en razéon de sus propias

particularidades, dispondra de diferentes medios en cada caso.

Uno de los primeros pasos serd el de decidir qué modelo de plurilingliismo se

quiere ofrecer, es decir, qué lenguas o en que lenguas impartirdn los conocimientos y

qué lugar ocupara cada una de las lenguas en el curriculo del centro. Ademads, para que

la educacion plurilingiie tenga éxito también habra que tener en cuenta, como subraya
Duverger (1997) las siguientes requisitos:

a) Condiciones ligadas al contexto: es necesario un contexto donde se pueda

utilizar la lengua y vivir en esa lengua, dejando de lado prejuicios negativos.

También son necesarias una actitud positiva de los padres hacia el
plurilingliismo y una buena imagen de la lengua.

b) Condicionantes psicogenéticos que seran necesarios tener en cuenta a la hora
de decidir cuando introducir la segunda y tercera lengua.

c) Condiciones pedagogicas e institucionales adecuadas, como el lugar y el
tratamiento que tendrd cada lengua en el modelo educativo, la practica
didactica, los recursos a utilizar, etc.

En este trabajo expondremos la transformacion observada en un grupo de ocho
colegios concertados asociados de Guiptzcoa y Bizkaia que de ser centros monolingiies
con ensefianza tradicional del euskera y del inglés, en tanto que L2, se han convertido
en centros trilinglies con inmersion parcial del euskera y del inglés, desde la Educacion

Infantil hasta el final de la Ensefianza Primaria y que trabajan actualmente por implantar
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ese modelo de ensefanza trilingiie en la Ensefianza Secundaria Obligatoria, y en su caso

en el Bachillerato.

2. Del modelo monolingiie al modelo trilingiie

A la vista de las nuevas exigencias planteadas por la sociedad, esta institucion
educativa expuso la necesidad de superar el modelo monolingiiec e integrar en la
ensefianza otras lenguas vehiculares. En este caso, fueron el euskera, como lengua
oficial de la Comunidad Auténoma Vasca junto con el castellano; el inglés, como
lengua vecina; y el castellano, Unica lengua vehicular utilizada hasta entonces en los
citados colegios, las tres lenguas sobre las que se elabor6 el proyecto plurilingiie, en el

que a su vez se mantiene el aprendizaje de otras lenguas extranjeras como asignatura.

Los puntos de referencia tedricos sobre los que se ha asentado el proyecto son
amplios, y van desde los procesos de aprendizaje tempranos (Cohen, 1980) y algunos
planteamientos de la neuropsicologia (Kovacs, 1999; Doman, 1997), hasta los
principios psicopedagdgicos que afectan a la competencia comunicativa de los

individuos que utilizan més de una lengua (Arnau, 1992).

Entre los factores que han facilitado el proceso, hay que subrayar los siguientes
(Valero, 2001):

a) La concienciacion de los padres. En este sentido el trilingiiismo se aborda no

so6lo como un enriquecimiento personal, sino también como una necesidad

que surge de nuestra condicion de ciudadanos de una comunidad bilingilie que
al mismo tiempo forma parte de una Europa sin fronteras.

b) El considerar el aprendizaje de lenguas como un factor que afecta al
pensamiento y a la comunicacion.

c) El considerar el plurilingliismo y el pluriculturalismo como un hecho que
favorece el talante positivo e integrador, de respeto, de tolerancia y de
colaboracion.

A esto hay que afiadir otro factor también decisivo a la hora de sacar adelante el
proyecto, se trata de la buena acogida por parte de los profesores y su disposicion a

implicarse en el nuevo reto.

Entre los colegios que cuentan con proyectos plurilingiies se pueden encontrar
diferentes modelos dependiendo del lugar que se asigne a cada lengua. En este caso se
optd por un modelo tendente a una distribucion horaria del 30% para cada una de las

lenguas (espafiol, euskera e inglés) con una distribucion proporcional de las materias
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escolares correspondientes durante toda la Ensefianza Primaria. A partir de esa etapa se

ha planteado una adaptacion segun las condiciones de cada colegio.

Destacamos los aspectos tedricos en los que se basdé la decision de

transformacion lingiiistica de los colegios (Valero, 2001):

a) Maximizacion del tiempo de exposicion de los alumnos a la lengua.

b) Identificacion del profesor o profesora con una lengua en las etapas de
Educacion Infantil y Primaria.

c) Aprendizaje de la lengua en situaciones formales y no formales.
d) Modelo de ensefianza-aprendizaje basado en la comunicacion.
e) Aprendizaje de idiomas para conocer distintas culturas.

f) Exposicion temprana de los nifios a las nuevas lenguas. Vivir la lengua es
crecer con ella, y por lo tanto el trilingiiismo ha de empezar por los alumnos
mas pequefios, creando situaciones de aprendizaje lo mas parecidas posible a
las situaciones de aprendizaje de la lengua materna, lo que permite adquirir la
lengua con mayor naturalidad y con una mejor fonética.

g) Ensefnanza-aprendizaje de la lengua también a través de contenidos no
lingtiisticos.

h) Utilizacion de recursos ajenos a la traduccion a la hora de facilitar la
comprension de los contenidos por parte de los alumnos.

La puesta en marcha del Modelo de Ensefianza Trilingiie (MET), como es
denominado por los propios colegios, tuvo lugar durante el curso 1991/1992
coincidiendo con la aplicacion de la Reforma Educativa. Su implantacion fue gradual,
comenzando por la etapa de Educacion Infantil mientras se estudiaba la implantacion en
la etapa de Educacion Primaria y se abordaba el necesario reciclaje del profesorado.
Tras diez afios de experiencia el modelo se extendio hasta la Ensefianza Secundaria
Obligatoria, aunque en esta etapa la implantacion del trilingiiismo con la misma

dedicacion para las tres lenguas vehiculares resulta mas compleja.

A pesar de que la implantacion de este modelo no ha sido simultanea en todos
los colegios, desde el curso 2001-2002 todos los alumnos reciben ensefianza trilingiie

proporcional en las tres lenguas hasta completar la Educacion Primaria.

A continuaciéon podemos ver de forma resumida cual es el tiempo que

actualmente se dedica a la ensefianza en cada lengua en las diferentes etapas escolares.
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Tabla 1. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua ente 1 y 12 afios.

Edad de los alumnos Castellano Euskera Inglés
1-2 afios 0% 50% 50%
2-5 afios 33% 33% 33%
6-12 afios 33% 33% 33%

Grafico 1. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua entre 1 y 12 afios.
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La situacion varia cuando se trata de la etapa que abarca desde los 12 hasta los

16 afios. En la primera etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria (12-14 afios) la

distribucion de las lenguas es la siguiente:
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trilingiie estd totalmente implantado, y salvo en la etapa de 1-2 afios, la dedicacion

Tabla 2. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua ente los 12 y los 14 afios.

Colegios Castellano Euskera Inglés
A 65% 30% 15%
B 56% 25% 18%
C 74% 13% 13%
D 76% 12% 12%

Grafico 2. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua ente los 12 y los 14 afios.
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Tabla 3. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua ente los 14 y los 16 afios.

Colegios Castellano Euskera Inglés
A 69% 18% 13%
B 71% 18% 9%
C 74% 13% 13%
D 76% 12% 12%

Grafico 3. Distribucion del tiempo dedicado a cada lengua ente los 14 y los 16 afios.

80%
70%
60% 4+
50% 4+
40% 4+
30% 4+
20% 4+
0%

OA
HB
ac
(m]»)

Castellano Euskera Inglés

Como vemos, el reparto de castellano, euskera e inglés como lengua vehicular es
proporcional en las tres lenguas hasta que los nifios cumplen los 12 afios. A partir de esa
edad la distribucion varia de un colegio a otro en funcioén de las posibilidades de cada
uno, aunque como hemos dicho, se trabaja en una redistribucion del tiempo dedicado a
cada lengua y en una implantacién cada vez mayor del euskera y del inglés en todas las

etapas.

Cuando se pone en marcha un proyecto como éste, inevitablemente surge la
preocupacion por evaluar y confirmar la eficacia del proyecto. Por esa razon, todo este
proceso ha ido acompaniado de diferentes asesoramientos externos en los que se ha
trabajado sobre el inglés, el euskera, la aplicacion de las nuevas tecnologias a la

ensefianza de idiomas y sobre la estimulacion temprana y la psicomotricidad.

Es asi como a peticion de los propios colegios hemos podido trabajar durante

estos tres ultimos cursos en el asesoramiento del euskera.
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3. La experiencia de la asesoria lingiiistica
Parece logico pensar que cuanto mejor se conozca en qué condiciones se
desenvuelve un proyecto plurilingiie mayores aportaciones se pueden hacer para

optimizar su rendimiento, y ese fue precisamente el punto de partida del asesoramiento.

Cuando en el sistema educativo se hace referencia al asesoramiento, se liga a
¢éste con los siguientes quehaceres: observacion de la préactica de ensefianza, realizacion
de propuestas metodologicas, apoyo a la formacioén del profesorado en las destrezas
lingiiisticas y didacticas, organizacion de departamentos, coordinacion entre ciclos...
Considerando que estas funciones también son validas para el seguimiento del euskera
dentro de un modelo de ensefianza plurilingiie, pusimos en marcha el asesoramiento, el

cual se llevo a cabo en las cuatro fases que describimos a continuacion.

1* fase:

Esta primera fase consistio en un trabajo de acercamiento para conocer los
colegios y el modelo trilingiie. Durante la misma se realizaron visitas a los distintos

centros y se mantuvieron entrevistas con los profesores y profesoras para saber cuéles

eran sus principales dudas y preocupaciones.

2% fase:

Una vez recogida la informacion necesaria, en la segunda fase se procedié a
definir los aspectos sobre los cudles se iba a trabajar para responder a las dudas y
necesidades planteadas. Fueron los siguientes:

a) Los objetivos: establecimientos de unos objetivos comunes para todos los
colegios y para cada ciclo.

b) El tratamiento de las lenguas: materias impartidas en euskera, lengua del
profesor en el aula, lengua utilizada por los alumnos entre ellos y en la
relacion alumno-profesor, capacitacion lingiiistica del profesorado.

c) La practica didactica: metodologia, utilizacion de los diferentes recursos
didacticos, tratamiento de la diversidad.

d) La organizacion y los recursos: los recursos materiales y humanos a
disposicion de los colegios, recursos externos a los colegios, actividades de
formacion del profesorado, organizacién del departamento de euskera y
coordinacion entre ciclos.

e) La evaluacion del nivel de los conocimientos de euskera de los alumnos, y la
evaluacion del propio proceso de ensefianza-aprendizaje de las diversas
materias.
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3? fase:
Una vez concretados los aspectos que se iban a tener en cuenta, dimos comienzo

a la fase de observacion, para lo cual nos servimos de tres herramientas diferentes: la

observacion directa, las entrevistas y las reuniones.

La observacion directa se realizo dentro de las aulas, tanto en las horas en que se
impartia euskera como en las horas en que se impartian otras materias en euskera. Asi
pudimos obtener informacion sobre los datos referidos al tratamiento lingiiistico y a la

practica didactica.

Las entrevistas nos proporcionaron informacion sobre las necesidades de

formacion del profesorado.

Las reuniones fueron valiosas para dinamizar los departamentos, apoyar nuevas

iniciativas y establecer objetivos unificados para cada ciclo.
4" fase:

En la cuarta fase, tras hacer una reflexion sobre cuales eran las tareas mas
prioritarias, se lanzaron algunas propuestas que dieron lugar a la redaccion definitiva de
los objetivos, y a la puesta en marcha de reuniones de departamento mas periddicas en
todos los colegios. Respecto a la dinamica del aula, se introdujeron algunas
modificaciones para que los alumnos y alumnas tuvieran mas oportunidades de utilizar
la lengua vasca, y se organizaron sesiones formativas para el profesorado. Asi mismo,
se impulsaron actividades culturales en euskera (cuenta cuentos, entrevistas con
escritores, celebraciones en torno a las diferentes lenguas de los colegios, sesiones de
teatro...). También se trabajo en la potenciacion de las actividades extraescolares en
euskera como las estancias lingiiisticas, u otras actividades realizadas en los propios
colegios durante las horas del recreo o durante el tiempo libre del mediodia (diferentes
talleres, huerta, tenis...). También se tuvo en cuenta el aprovechamiento de los recursos
disponibles en el propio colegio (biblioteca, aulas de informatica, videos...). En todas
estas iniciativas juega un papel decisivo el Equipo Técnico Intercolegial (ETI). Cada
asignatura tiene su propio ETI. En este momento existe para el Ingles, para el
Castellano, para el Euskera, para el Francés, para las Matematicas y para las Nuevas
Tecnologias. Es en el ETI donde se retnen los responsables de los departamentos de
euskera, y donde se facilita una accion coordinada y coherente por parte de todos los

colegios.
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El esfuerzo realizado se ha visto compensado en el curso 2001-2002 cuando este
modelo de ensefianza trilinglie fue considerado como Proyecto Singular por parte de la
administracion educativa vasca, pudiendo contar asi con ayudas econdémicas especiales
y con la colaboracion de los Centros de Innovacion y Asesoramiento Educativo para

desarrollar y potenciar la iniciativa.

En lo que a la evaluacion se refiere, inicamente se abordo la relativa al nivel de
euskera de los alumnos, quedando la evaluacion de las materias en euskera para mas
adelante, pues para ello es preciso establecer previamente cuales son los planteamientos
didéacticos subyacentes, ya que no se puede hacer una evaluacion adecuada
separadamente de las estrategias didacticas. Ademas, en nuestra opinidon no basta con
establecer criterios de evaluacion para el euskera sin tener en cuenta el resto de las
lenguas, y eso requiere un mayor trabajo por parte de los profesores y una mayor

coordinacion entre los diferentes departamentos de lenguas.

Para la evaluacién del nivel de euskera de los alumnos se adaptaron unas
pruebas utilizadas durante el curso 1983-84 para realizar la primera evaluacion del
sistema de educacion bilinglie de la Comunidad Auténoma Vasca, y conocidas como
EIFE (La Enserianza del Euskera: La influencia de los factores, Olaziregi & Sierra,
1986). Teniendo en cuenta que nuestro objetivo no era tan ambicioso, dejamos a un lado
el andlisis de los factores y nos quedamos unicamente con las pruebas lingiiisticas. Con
estas pruebas evaluamos las cuatro destrezas lingiiisticas de los alumnos de 5° de
Ensenanza Primaria (11 afios) de todos los colegios: comprension oral y escrita y

expresion oral y escrita.

Gracias a esta prueba hemos podido ver las diferencias que existen entre los
distintos colegios. Por otro lado, nos muestra los puntos en los que parece necesario
intervenir didicticamente. Asi mismo, nos indica si la incorporacion de los alumnos al

modelo de educacion trilingiie repercute o no en la mejora del nivel de euskara.

4. Resultados de la experiencia

A pesar de que el tiempo dedicado a cada lengua sea el mismo, la lengua
principal de los colegios sigue siendo el castellano. Ademas, la lengua familiar de los
alumnos es también, en la mayoria de los casos, el castellano, por lo que la relacién que

los alumnos tienen con el euskera se limita practicamente al tiempo que pasan dentro
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del aula. Por otra parte, mientras que el inglés es una lengua que se refuerza fuera de la

escuela, el euskera no siempre recibe la misma atencion. A pesar de todo, los alumnos

son capaces de desenvolverse con bastante fluidez y correccion en euskera,

especialmente los que han seguido el modelo trilingiie desde el principio.

Desde el asesoramiento para la ensefianza del euskera y en euskera, se han

podido constatar ademdas cambios muy significativos en los siguientes aspectos:

a)

b)

d)

La implicacion del profesorado, que se refleja en la dinamizacion del departamento
de euskera, con la adaptacion el horario para disponer una vez a la semana del
tiempo necesario para que los profesores y profesoras se reunan para coordinar las
actividades a realizar en las distintas etapas y preparar el material necesario para sus
clases. Esa misma implicacién se pone de manifiesto en la colaboracion del
profesorado en las tareas de asesoramiento y su buena disposicion a que en sus
clases se realice la observacion directa. Asi mismo, se ha apreciado un interés cada
vez mayor por conocer y trabajar coordinadamente con los departamentos de las
otras lenguas, aunque aun no se haya llegado a trabajar como un tnico departamento

del area de lenguas.

La implicacion de los padres. Desde una postura indiferente se ha conseguido una
aceptacion generalizada y en algunos casos entusiasta de la transformacién en curso.
A medida que el Modelo de Educacion Trilingiie va dando sus resultados se
acrecienta la confianza de los padres y ello permite ir avanzando en cursos

posteriores.

La toma de conciencia y la transformacion de los procedimientos didécticos
utilizados para la ensefianza de la lengua, organizacion de la clase y adecuacion del
material didactico. En muchos casos las clases se han convertido en mas dindmicas y
participativas; algunos profesores y profesoras han experimentado con nuevas tareas
cuyo balance ha sido muy satisfactorio; se ha potenciado el uso de la lengua en las
materias no de lengua, por ejemplo en algunos proyectos realizados en las clases de
Ciencias del Medio, Ciencias Sociales..., en los que los alumnos exponen sus
trabajos ante otros compaiieros de forma oral y escrita. También ha aumentado la

utilizacion de recursos didacticos como los videos o los CDs.

Incremento de actividades extraescolares y complementarias para potenciar el uso,

el prestigio y el disfrute de las lenguas con festivales relacionados con la cultura del
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lugar (tamborrada, feria de Santo Tomads, dia del euskera,...); sesiones de
cuentacuentos, de lectura en grupo, de entrevistas con escritores, actividades
teatrales realizadas por los propios alumnos, etc. Asi mismo, a la vista de que el
nivel de euskera de los alumnos trilinglies es superior al de los monolingiies con
aprendizaje del euskera como L2, se han buscado alternativas nuevas a las estancias
lingtiisticas, recurriendo a lugares donde se ofrece un tratamiento y un uso de la

lengua mas adecuado al nuevo perfil de los alumnos.

Respecto a los resultados en los conocimientos logrados en euskera, haremos
referencia a dos aspectos distintos. El primero de ellos estd relacionado con la
implantacion del Modelo de Educacion Trilingiie en la ESO. Algunos de los
problemas a los que se enfrenta esta fase de la implantacion del trilingliismo estan
ligados a la creencia de que los conceptos se adquieren mejor en castellano que en
las demas lenguas, y dado que en la ESO los contenidos conceptuales tienen mayor
peso que en la Ensefianza Primaria, a veces se pone en duda hasta donde se puede
llegar con el trilingiiismo. Para responder a ese problema, durante el curso 2001-
2002 se hicieron dos grupos uno trilingiie y otro solo en castellano. Los resultados
han mostrado que la experiencia ha sido satisfactoria, pues en ningin momento los
alumnos trilingiies han obtenido peores resultados por tener que estudiar contenidos
en euskera y en inglés. El segundo aspecto se refiere al nivel de euskera de los
alumnos trilinglies, superior al de los monolinglies en las cuatro destrezas
lingliisticas, constatdindose ademds que la diferencia de nivel se hace patente

también cuando el modelo monolingiie se transforma en trilingiie.

5. Conclusiones

Tras la experiencia, podemos decir que el asesoramiento constituye una

herramienta valida para hacer una evaluacion diagndstica de la situacion y detectar

cuales son las necesidades de cada centro y los principales condicionantes que afectan

al desarrollo de un modelo plurilingiie. Es un modo de trabajo eficaz para impulsar

nuevas ideas y encarrilar iniciativas y fomentar formas de trabajo que conduzcan a un

mayor aprovechamiento de las situaciones de uso de la lengua.

Aunque desde esta experiencia de asesoramiento so6lo podemos aportar datos

empiricos correspondientes a la programacion institucional de tres lenguas, creemos que

591



INES M. GARCIA AZKOAGA

las pautas observadas permiten responder mejor a los retos de formacidon y atencion

multilingiie y multicultural que la sociedad esta exigiendo cada vez con mayor urgencia.
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